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Abstract

The topic of the article (Peeter P6ld’s Point of View about Making Craft Education
Efficient in Manual Training) was chosen due to the fact that the continuity of craft as
a subject has not been sufficiently studied and the subject lacks firmly accepted
traditions. The aim of the study is to look for innovative principles of teaching craft in
order to maintain the continuity of the subject and the identity of the nation. The study
deals with the viewpoints expressed in Peeter Pold’s works, which were important in
craft education in Estonia at the beginning of the 20th century and have maintained
their importance till today.

The report focuses more closely on pupils’ mental values and their acquisition, which
expresses the role of education in the development of man. The relationship between
teaching and education, school life and real life, abundance of knowledge, teaching
materials and individual activity is observed more closely as well as the influence of
individuality, creative activity, etc. on the development of a pupil. The topic under
discussion appears a part of the topic of doctoral thesis of the author “Didactic System
Facilitating the Development of Craft in the Framework of Estonian National

Traditions”. Key words: mental values, craft education.

Sissejuhatus

Eestlaste iiheks tihtsamaks tilesandeks on oma maa rahvuskultuuri kaitsmine, siilita-
mine ja arendamine. Olulist rolli selles osas tdidab iildhariduskoolides dppeaine to6-
Opetus, mille pohisisuks on rahvusliku kogemuse, innovaatika ja kaasaegse tehnoloo-
gia seostamine Spilaste mdtestatud loova tegevusega. Oppeaine nimetus kiitkeb endas

ka tookasvatust, mis on tod0petuse suundumuste aluseks.

Artikli teema valik lihtus sellest, et Eesti to00petuse kui dppeaine jirjepidevust ei ole
piisavalt uuritud ning sel puuduvad kindlalt aktsepteeritavad traditsioonid. M66dunud
ja tinapievase t06dpetuse dpetamise vahel valitseb vastuolu e avestandatooope-

tuses ajalooliselt kajastunud edumeelseid seisukohti on raske tagada t6odpetuse jatku-



vaid arengusuundumusi tulevikus. Kultuuri edasikestmise seisukohalt tuleb vaadelda
neid védrtusi, mis olenevad vihem aegade ja olude muutumisest, mis vdimaldavad
Oppuril jouda sisemiste véirtuste ja vabade otsusteni. Isiksuse arenemisel on oluline
roll tema viirtushinnangute kujunemisel. Need soltuvad aga sellest, mida voetakse
kasvatuses aluseks. See on omamoodi peegelpilt ithiskonna poolt loodud suhtumisest

eilsesse, tdnasesse ja homsesse maailma.

Vastuoludest tuleneb antud uurimuse probleem: Eestis on vilja tdotamata t6o0petuse
Opetamise traditsioonilised ldhtekohad, mis on tarvilikud aine pidevaks arenguks.
Uurimuse eesmérgiks on vilja tuua to60petuse Opetamise edumeelsed pdohimotted,
mis aitavad tagada aine jarjepidevuse ja rahvuse identiteedi sdilimise. Uurimisaineks
on Peeter Pollu loomingus kajastatavad seisukohad, mis dpetamisel-kasvatamisel olid

olulised Eestis 20. sajandi esimesel poolel ja on seda ka tédna.

Probleemi lahendamiseks ja piistitatud eesmirgi saavutamiseks kuuluvad tditmisele
jargmised iilesanded: uurida P. Pollu poolt kirjutatut; analiiiisida P. Pollu loomingu
pohjal tooopetuses rakendatavaid seisukohtasid. Artiklis keskendutakse ldéhemalt &p-
purite vaimsetele viirtustele ja nende omandamisele, milles eelkdige véljendubki
kasvatuse osatdhtsus inimese arengus. Vaadeldakse lihemalt kasvatusviirtusi, dpetu-
se ja kasvatuse, koolielu ja tegeliku elu, teadmiste rohkuse, valmis dppematerjalide ja
isetegevuse vahekorda. Samuti individuaalsuse, loovuse jt mdjusid Opilase arengule.
Uurimistdo ette pistitatud iilesannete lahendamiseks kasutatakse jargmisi uurimis-
meetodeid: P. Pollu téode analiiiis; pedagoogilise kogemuse tundmadppimine t660pe-

tuse dpetamisel Eestis 20. sajandi esimesel poolel.

Kisitletav on iihtlasi osa doktorit6d teemast: "T600petuse arengut tagav didaktiline
siisteem Eesti rahvuslike traditsioonide tingimustes”.

Votmesonad: vaimsed véirtused, to6- ja tehnoloogiadpetus.

Peeter Pollu seisukohad tookasvatusest

Pedagoogilistes pdhimotetes tugineb P. Pold paljuski Saksamaa kasvatusteadlastele ja
filosoofidele. Eeskujuks on talle kutsehariduse teoreetik G. Kerschensteiner, klassi-

kuist paeluvad teda J. Pestalozzi, F. Frobel, J. Herbart, A. Diesterweg, ameeriklastest



koidavad ta tihelepanu J. Dewey. Késit66, modelleerimise ja joonistamise osas toetub

P. Pold J. Wetekampile.

Soome kooli, eeskiitt toodpetuse, juhtivamaid rajajaid Uno Cygnaeus (1810-1888)
ldhtus oma tdekspidamistes paljuski samadest nimetatud klassikuist-autoriteetidest,
kellest Peeter Poldki. Kuigi Soomes voeti Kooliseaduse kohaselt ametlikult t665petus
kui dppeaine kohustusliku ainena juba 1866. aastal kooli dppekavva, mis on teadaole-
valt varajasem dateering maailmas (Kantola, et al., 1999), siis P. P6ld avaldas esime-
se ulatuslikuma to60petuse alase artikli ,,Tookasvatus koolis* Eestis 1910. a. (Pdld

1993a, 26-36)

Lihtudes P. Pdllu loomingust tuleb mérkida, et ta pooldas koolides véimalikult palju
tookasvatuse printsiibi rakendamist. Selle all ei tule mitte ainult t660petust mdista,
vaid pohimdtet, mis tervest koolist 1dbi peab kédima ja mis just Oppuri enese to0, ise-
dranis ka kehalise t60 abil, iseseisvale motlemisele ning tegevusele tahab juhatada.
See ilus vool tahab senise raamatu v teadmistekooli asemele, kus Oppurile valmis
teadmised Opetaja poolt kitte antakse, nn todkooli seada, kus dppur isetegevuse ldbi

toe dratundmisele tuleb ja Gpetaja ainult aitaja ning nduandja osa etendab. (1993a, 26)

Avaldatud kirjalike materjalide ja sdnavottude pdhjal saab P. Pdldu nimetada vélja-
paistvaks ja tunnustatud Eesti kasvatusteadlaseks, kes aktiivselt tegeles nii rahvusliku
kasvatuse ideoloogia kui ka noorsoo kasvatusideaalide viljakujundamisega. Samas oli
ta tiks esimesi, kes pedagoogilistele kiisimustele ja probleemidele teaduslikke lahen-
dusi otsis, ldhtudes seejuures eeskitt Eesti traditsioonidest ja omapirastest tingimus-

test.

Peeter Pollu arusaamad kasvatusest ja pedagoogikast on esitatud monograafias *Uldi-
ne kasvatusopetus” (1993c), a ga ka teistes tol ajal ilmunud materjalides. Nii M. Tuu-
lik kui A. Elango viidavad, et P. Pollu pedagoogikalased tded on aja proovile vastu
pidanud, jddnud elujouliseks, sest nad on end digustanud ja neil on piisivddrtused
(Tuulik 1996, 114 & Elango 1997, 16). Ja nendega tuleb ndustuda, sest P. PSllu idee-
dele pedagoogikateoreetikuna vdoime toetuda kasvatamisel- dpetamisel ka tdnapdeval.
Tema motted vaimuviirtustest, eetilisusest peaksid olema iiheks ,,alustalaks* iga aine

sh to60petuse dpetamisel praegugi.



Kasvatusviiartused tooopetuse alusena

Kuna kasvatusprotsess on dppimise- Opetamise lahutamatu osa, siis anname siinkohal
esmalt edasi P. Pollu seisukohad kasvatuse ja viidrtushinnangute kohta. P. PSllu méa-
ratluse kohaselt on kasvatus ,feadlik sihipédrane te gevus, mis vanema pdlve poolt ette
voetakse, et viia arenemisele kasvava polve kehalisi ja vaimlisi jdoude nende viirtuste
alalhoidmise ja tdiendamise sihis, milles peitub iiksiku ja kogu inimkonna elu-
eesmirk*“(1993c, 20). Haridus on kasvatuse ldabi omandatu d kultuur. (1993a, 52)

Mida sisuliselt hariduseks ja keda haritud inimeseks pidada, see oleneb meie kultuuri-
védrtuste hindamisest. Oppur juhitakse kultuuriviirtustest osa saama, dratatakse ja
innustatakse temas sisemisest vajadusest huvi tundma, ihaldama ja otsima inimkonna
poolt loodud ja hinnatuid viirtusi, neid oma elus teostama ja edasi arendama. Peeter
Pollu arvamuse kohaselt on ainult kasvatuse teel inimesel vdoimalik jouda iihiskonna

poolt loodud kultuuriviirtuste moistmisele ja osasaamisele ning selle arendamisele.

Kasvatuses kitsamas mottes on meil tegemist eeskitt kommetega, talitus- ja reageeri-
misviisidega isiklikult ja kokkupuutes teistega. Kasvataja on siin tahte ja tundmuse
dispositsioonide kujundaja, mis on tarvilik mainitud viiside tekitamiseks. Tundmustel
pohinevad seejuures suurel midral vidrtusalused, hinnangud, huvid, mis annavad mo-

tiividele nende kaalu, tahe aga on see, mis viib tegevusele. (Pold 1993c, 53)

Peeter Pold tostatab kiisimuse, kas kasvatus ja dpetus on lahutatavad? Ja vastab selle-
le, et nad on ainult kaks vormi, kaks aspekti iihest ja samast tegevusest. Opetus peab
kasvatama, peab harima, Opetades peame silmas pidama ka tahet, kolbelisi vaateid
jne. Lapse intellektuaalsete vdimete arendamine, temale vastavate oskuste ja teadmis-
te andmine on vdimatu ilma kasvatuseta, ilma sihikindla mdjuavalduseta tema tahtele,
mis ei ole teostatav ilma teatava korra ja atmosfiéri loomiseta. (libid., 51) Eri taseme-
tel toimuv koolitus sh dppeained jms peaks olema vaid vahendiks, mille kaudu jouab
inimene kultuuri inimlike ja jumalike viirtuste omaksvotmiseni ning eneseleidmisele.
Koolitoos arvestatagu aegade voolus ja muutumises jaddavaid, igavesi védrtusi, mida

‘Isad” on kohustaud oma ‘poegadesse” istutama. (Pdld 1993a, 171)



Igapédevases koolitoos unustame kasvatuse me suhteliselt kergesti, sest piiliame Gpilas-
tele anda edasi ainedpetust-programmi. Opetajad on iildiselt head ainetundjad, kuid
labi aine kasvatamisele podratakse ka tdna veel vihe tihelepanu. To6dpetuses algab

tooga kasvatamine lihtsatest elementidest, nt korrast ja kultuursest toost jms.

P. P&ld esitab seitse tihtsamat inimlike vaidrtuste kategooriat: vitaalsed, tehnilis-
majanduslikud, tunnetuslikud, esteetilised, diguslikud, eetilised ja usulised védrtused.

Vitaalsete viirtustega on seotud inimese keha, tema joud, osavus, meelte teravus,
need aitavad teostada vaimseid soove ja korraldusi. Tehnilis-majanduslike viirtuste
all kisitletakse kasulikkuse pohimotet: vihese joukulutusega saavutada vdimalikult
palju, s.o. kokkuhoidlikult ja 6konoomselt. Tunnetuslikud viirtused on eeskitt ope-
tusse puutuvad viirtused, siia kuuluvad jérjekindlus ja loogiline motlemine, tdeotsi-
mine, et Oppur tunnetaks asjade ja nende pdohjuse vahekorda. Esteetilised vdirtused on
nagu teatud elu vorm, viisakus, puhtus, ilu, ka kunstilised dispositsioonid, et mdista
inimese hinge, loodus- ja ka kunstitoote ilu. Oiguslikud viirtused seisnevad nii iiksi-
kute isikute, iiksiku ja ithiskonna kui ka riikide vahel. Nagu nt lugupidamine, teiste
huvide respekteerimine, iihtehoidmine, vastutustunne. Siia kuulub ka inimese tegut-
semisvabadus. Eetilised vdirtused v normid viljenduvad inimese meelsust. See sise-
mine kohustus paneb inimese tegutsema. Kolbelised véértused kehtivad igal pool ja
esinevad meie talitusviisides kui viirtustes. Usulised védrtused on vajalikud inime-
seks kasvamiseks; ta annab julgust, kindlust, teadvust, et elu maksab elada, et tal on
tdhendust; on vdimatu Ioplikult motelda kdlbeliselt ilma religioonita. (1993c, 40)
Viirtused olid seatud Pollul hierarhilisse astmesse, kdrgeimal astmel oli religioon ja
kolblus, mis on iildinimlikud vidirtused, nendele oli allutatud astmeliselt iilejddnud.
Kusjuures madalaim aste oli vitaalsus. Seejuures pole véimalik iiheski astmest iile

hiipata ilma seda ldbimata. Jargmine aste eeldab inimese arengus teatuid muutusi.

Peeter Pold pidas oluliseks kultuuris objektiivselt kehtivate véadrtuste tundmadppimist,
et moistaksime inimkonna poolt Idbikdidud teed tervikuna, et omandaksime parima,
mida moddanik pakkuda voib, et need vidirtused jddksid meile autoriteediks niikaua,
kui asume ise uute loomisele (Tuulik 1996, 117). See tihendab, mitte lahkuloomine
minevikus loodust, vaid tugevaks saamine oleviku ja mineviku varade abil ja alles
siis, kui teadmised ja oskused olemas, uute loomine. Lugupidamiseta moodaniku vas-

tu ei ole iihiskonda, see on iiks siigavamatest kasvatuse ja kultuuri alustest. Kui see



Teadmiste

iilletahtsustamine

puudub, ei arene kolblus, kiill aga tekivad vastandid: jultumus, hibematus, vastuvot-
matus kolbelistele mdjutustele. Pieteeti dratada suudab ainult see, kes ise teda tunneb.

(Pold 1993c, 74)

,Sest kui puudub selge teadmine sihtidest, s.o. véirtustest, mida piiiida, siis, puudub
ka iseloomu kujunemisel selgroog ja jadb kasvatus tagajirjetuks* (Pold 1993b, 167).
Ka sel ajal rohutab Pold vajadust poorata suuremat tihelepanu vaimsetele ja kolbelis-
tele vidrtustele, ilma milleta ei ole iiletatavad majanduslikud kui ka sisepoliitilised
raskused. Kdolbeliste harjumuste kasvuta noorte seas pole vdimalik kujundada oma

tulevast riiklust ega aatelisi seisukohtasid. See tddemus kehtib paljuski ka tinapédeval.

Viirtuste erinevaid kategooriaid saab senisest enam edukalt kasutada koolitundides.
Nii nt saab t66- ja tehnoloogiadpetust késitleda kultuurindhtusena, millel on laialdane
moju nii inimesele enesele kui ka iihiskonnale. Oppeto6s voiks keskkonnakasvatuse
raames uuritavateks kiisimusteks olla eetilised védrtused, moraalinormide kriitilise
hindamise vdime ning tehnoloogia positiivsed kiiljed ja ka ohud. Uue materjali dppi-
misel, olgu selleks kas vdi metalliliigid, saab vaatluse alla vota kroonise Eesti miindi.
Nii voiks Opilastega vaadelda selle metalli ringlust tervikuna. Kas me teame kust maa-
ilmajaost seda maaki tarnitakse? Millistes tingimustes kaevandustes inimesed toota-
vad? Kas seal esineb kaevandamisega seotuid dnnetusi ja miks? Kas mone taastamatu
tooraine varud ammenduvad liigkiiresti? Mitmed siinteetilised liimid ja lahustid pa-
kuvad véimalusi eetiliste vidrtuste késitlemiseks ning iihtlasi ka tootervishoiu ja tur-

valisuse probleemide arutamiseks.

Jargnevas esitatakse P. Pollu pedagoogilisi soovitusi eelpooltoodud inimlike viirtuste
saavutamisel ning tuuakse vélja seisukohad, mis hdlmavad dppet6o korralduslikke ja
sisu kiisimusi. Need aktuaalsed aspektid omavad olulist rolli dpetamisel-kasvatamisel
ka too0petuses: teadmiste iiletdhtsustamine; koolielu vastavus tegelikule elule; teoree-
tilise ja praktilise Opetuse osakaal; individuaalsuse ja lapsekesksusega arvestamine;

loov tegevus kui Oppimise stimulaator; autoriteet ja vabadus isiksuse kujundajaja.

Koolit6os pannakse liialt palju rdhku teoreetiliste teadmiste meeldejdtmisele, samas ei

osata neid teadmisi siduda praktiliste néhtustega. P. Pold viidab, et ,kool v&ib ainult



teadmiste vastu huvi dratada ja teid kitte nédidata, kuidas tde dratundmisele tulla. T66
meetodi dppimine peaks koolides peamiseks saama. Koolis tuleb kisitoole, modellee-
rimisele, joonistamisele rohkem ruumi anda”. (P6ld 1993a, 36) P. Pdld toob vilja ka
selle, et vdoimalikult lithikese ajaga piiiitakse last rohkete teadmistega ,fdita“. Sa mas ei
kiisita lapselt, kas ta on nii kaugele joudnud, et see, mille ta peaks omandama ka te-
male pérale joudis. Laps peab seetdttu enamasti meeles pidama teadmisi, neid eneses-
se kuhjama. Tihti ta unustab dpitud teadmised ja ka kaitseb sellega enda iilekoorma-
mise eest. (Pold 1993a, 29) Selline oli Peeter Pollu meelest teadmiste rohkuse nega-
tiivne kiilg koolielus ja ta jdtkab: ,Unustatakse aga #ra, et koolitdo védrtus mitte sel-
lest ei olene, kui palju teadmisi keegi omandanud, vaid kui histi ja pdhjalikult nad
omaseks saanud, mis mdddul pakutud materjal kedagi rikastanud, iseseisvalt tdhele
panema, jirele motlema ja otsima pannud. Suure rutuga hulka dppeaineid lédbi ajades
suudab vaevalt pealiseid siit ja sealt ithes votta, asja sisusse tungimiseks, vaimseks
seedimiseks, ei jid aega iile. Onn on, et koolidpetajad ise heameelega lastele rohkesti
jagada piitiavad, teatava vaimustusega asja juures on; siis kannab seeme igatahes vilja,
voetakse kodik suurema elevusega vastu. Karta on aga, et liig suur tdokoorem viimati
Opetaja ja Opilased dra visitab. Koolidpetajatel on liig palju tunde, dpilastel puudub
aeg hinge tagasi tdmbamiseks ja puhkuseks. (...) Seda silmas pidades tuleks meie
haridusseltsi koolides mdnelgi pool ndudmisi vihendada ja rohkem t66 pohjalikkuse
peale rohku panema hakata* (1993a, 109). P. Pold peab tdhtsamaks, kui teadmiste
omandamisel ldhtutakse materjalist, mis on kittesaadav koigile nii loodusest kui ka
timbritsevast keskkonnast. Ta kirjutab: ,Need kasvatajad tootavad kdige paremini,
(...) kes opilasi leidmise ja drandgemise teid juhatavad, mis muidugi targalt 1dbikaalu-
tud ja lithendatud; kes opilases loovat joudu edendavad ja teda mitte enese taga, vaid

ees kiia lasevad. (Pold 1993a, 33)

Ka koduste iilesannete rohkuses ja nende pohjendamatuses nieb Pold probleeme. Opi-
laste koduste kooliiilesannete korraldamatus suurel osas soltub meie ainekavade ma-
terjali rohkuses, mis sunnib nii dpetajat kui ka Opilast suurema koormusega tootama,
et ndudmisi rahuldada. Uldiseks ndudmiseks olgu, et koduste toode peale kulutatav
aeg klasside kohta normeeritaks. Ara peaks keelama kodused kisito6 iilesanded, mis

tarvilikud ainult kutse- ja rakenduslikes koolides. (P6ld 1993b, 136)



Koolielu vastavus

tegelikule elule

Tuues toonased ideed tdnapdeva vdime viita, et sarnane olukord hakkab silma ka
meie hariduselus, kus nii mitmedki ainekavad sh t666petus on iilepaisutatud teadmiste
paljususega, mistottu dppuril on raskusi teadmiste omandamisega ja niiviisi kaob tal
huvi dpitava vastu. Oppeaines tuleks dpetajal tuua vilja oluline teadmine ja sisu mote,
mis selle dpetusega kaasneb. Lisamaterjali on Opilasel vdimalik ise leida dpetaja poolt

antud allikatest.

P. Pold valutab siidant suure I6he tottu kooli ja tegeliku elu vahel. Kool seisab timbrit-
seva eluga liiga vihe iihenduses. Sellest viljapddsuna nihakse mitmesuguste todde, ka
puu- ja metallitoode dppekavasse rakendamise teel. Oluliseks peab P. Pold to6 iihist
loovat iseloomu, kus dppimise asemele tuleb elamine, mille kaudu on vdimalik orien-

teeruda elutegelikkuses.

,Kool ei oska mitte kiillal daselt lapse enese drandgemisi, mis ta viljaspool kooli ko-
gub ja sinna iihes toob, tarvitada, et tema dppimise tahtmist kasvatada. Kui laps kooli-
tuppa astub, peab ta suure osa huvidest ja tegevuse piilietest, mis kodu ja naabrus te-
mas &dratavad, ukse taha jdtma. Ja kool on sunnitud ennast sellega vaevama, kuidas
lapses teisel teel ja mitmesuguste abindudega osavdtmist oma tegevuse vastu elustada.
Mbni laps kuuleb imestusega, et Emajdgi, mis Tartu linnast 14bi voolab, seesama on,
mis geograafia dpperaamatus ja kodumaa kaardi peal seisab. Onnelik on laps, kes
seda tunneb. See leiab pea, et koolis 6ppimine midagi muud ei ole, kui selle kindlaks
tegemine, mis ta iga piev nieb, katsub, kuuleb. Paljudele aga jiib see koik o kodi-

toa asjaks, sest et nad selle ithendust eluga kitte ei leia® (Pold 1993a, 30 ).

P. P5ld esitab kiisimuse, kuidas seda Iohet kooli ja elu vahel tagada? Ja vastab, et t66-
kasvatusega. Oppetodd tuleks nii korraldada, et ta lapses huvi ja maistmist elu kohta
drataks ja selguks, kuidas need nihtused ja asjad inimese elus rakendamist leiavad.
Sel kombel saab kool terve elu loomulikuks osaks, kuna ta praegu tihti elust korval-

seisev koht on, kus ainult dppetiikke Spitakse. (1993a, 30 )

P. Pollu motteavaldusest on méddunud sajand, kuid me seisame praegugi samade
probleemidega silmitsi. Milles oleks viljapédds? Pakume siinjuures vilja moned seisu-

kohad. Tooopetust saab siduda teistes Oppeainetes omandatud teadmistega, ka on



voimalik praktikas 14bi proovida ning luua seoseid erinevate Opivaldkondade vahel.
To6- ja tehnoloogiadpetuse tundides peaksid dpilased lahendama igapéevaelus esile-
kerkivaid probleeme erinevate iilesannete ja toovahendite abil. Sellisel juhul ei oman-
da nad pelgalt tehnilisi teadmisi ja oskusi vaid saavad tehnoloogiliste protsesside abil
vajalikke kogemusi. Opilasele peaks vdimaldama luua iilesandeid, mis on seotud
eripalgeliste opiolukordade ja projektidega. To00petuses osutub aktuaalseks tutvuda
timbritsevate esemete ja ndhtustega. Nii nditeks voiks iimbrusetundmise all késitleda
joogiautomaati ja selle tooprintsiipe; mobiiltelefoni ja side levikut; signalisatsiooni-
seadmeid ja nende valikuid jne. Viia noored kurssi tinapéevase elu kiilgedega ja voi-
maldada neil praktilise tegevuse kidigus ise toid-tegemisi tundma Oppida, kasutades

selleks nii konstruktoreid kui ka luues ise tootavaid lihtsaid mudeleid.

Teoreetilise ja praktilise

oOpetuse osakaal

Pold viitis, et koolid peaksid ,Jaiemat ruumi* andma tehnilistele ja kunstiainetele,
nagu ké&sit60, joonistamine, voolimine, véimlemine jne. Mdistuse harimine peab ju
kill tdhtsa koha peal seisma, kuid mdistust ei harita iiksi raamatutarkusega, vaid ka
kitetooga, mis mélu tegevusele tarvilikku vastukaalu loob. Mbistusega tasakaalus
peab ka inimese tahtmine seisma, mis mdtteid tegudeks suudab muuta. Selle kasvata-
miseks ldheb isetegevat t60d tarvis, sh ka meelte teravust, liikmete painduvust jne,

mis just tehnilistes ainetes hea korraldada on. (Pold 1993a, 110)

Peetakse oluliseks, et nooruk mdistaks elulisi tegevusi ja temas tekiks tarvidus-
vajadus nendes arusaamisele jouda. P. Pold toob sellekohase néite: ‘Nii ei Opi tiitar-
lapsed mitte sellepérast keetma, kuduma, dGmblema, lappima, et kord ise omale n6opi
ette 0mmelda, riideid paigata, suppi keeta. Niisuguse kasu kittesaamine ei anna veel
nimetatud toodele kooli eludigust. Kui aga seda tood tehes laps materjali tundma
Opib, mille kallal ta t66tab, kui ta iiksikute tooelementide dratundmisele tuleb, st aru-
saamisele, kuidas iiks ja teine to6viis siindinud, mispérast asja teataval viisil tuleb teha
ja mitte teisiti, siis kéib ta kdik need teed ldbi, mida inimsugu oma iihiskondliku ede-
nemise jooksul dra kidinud, ta kordab inimsoo ajaloolise edendamise rada’(1993a,30 ).
Kool peab lapsele pakkuma néitliku aluse lisaks teooriale ja dpetaja seletusele. Vaat-
lemisel, tihelepanul ja Oppuri kogemusel pohinev Ope aitab neil ise arutusel olevaid
asju ka kujutada, luua ja valmistada. Nigemisele peaks jirgnema Sppuri tahe ja tund-

mus, viimast seostatakse kielise tegevusega. Nii nagu P. P6ld mirgib, et neil tunnetel



on teistega vorreldes see iseirasus, et nad meie teadvusega iihte sulavad. Opilane, kes
kuupdetsimeetrilise kujundi ise teinud ja dra modtnud, teab paremini, kui suur iiks
liiter on, kui see, kes igapédev seda eset v tema kuju pildi peal ndinud. (libid., 32) Ndit-
lik tegevus loob dppuris valmisoleku ise tulevikus t66d teha tahta ja osata valida sobi-
likku t66d. Ammustest aegadest on teada, et inimene harjub kdige rohkem siis, kui ta
teostab mingit t66d. Oluline koht on siin ka kéeliselt valminud toote kasutamisel-
tarbimisel. To0 eesmérgiks ei ole pelgalt praktilise osavuse omandamine vaid t66 va-
jalikkuse podhjendamine ja Oppurile arusaadavaks tegemine 1dbi konkreetse tooprot-
sessi. To6 kaudu on véimalik arendada Sppuri ilumeelt, loovust, téosse suhtumist ja

tekitada temas armastust to0 vastu.

,,L00s kasvame oma kalduvustest iile, alistume kohustustele, piiiame kehalise ja
vaimse jou pingutuse abil saavutada piisivaid resultaate. T66 on eluvajadustest vorsu-
nud. Tood saab rikkalikult kasutada vaba tegevuse mottes nii kodus kui ka koolis*

(1993c, 129). Niimoodi kirjutas t60st kui kasvatusvahendist Peeter Pold.

Tema soovitustest teoreetilise ja praktilise dpetuse osakaalu suhtes oleks niiteks t66-
Opetuses otstarbekas iithendada tehniliste oskuste Oppimine abstraktse motlemise ja
konkreetse tegevusega. Uhendades teoreetilise dpetuse praktiliste kiisimustega, kuidas
probleemi lahendada ja jdrelduste najal otsustusi teha, loome integratsioonivdimaluse
ka teiste Oppeainetega. Saab maérkida, et praktilises to6s on oluline osa ka harjutami-
sel, 1dbi mille tekib Sppuril harjumus. Tdhtsaks peetakse esimesi digesti omandatuid
tooharjumusi, mille juures suurel mééral toGtab tahe. Harjumus on kolbelisel kasva-

tamisel tarvilik komponent, kdlbeliste véirtuste kinnistamisel 6ppuri poolt.

Individuaalsuse ja lapsekesksusega

arvestamine

Individuaalsusest ja lapsekesksusest kirjutab Pold, et koolis arvestagu oppet6o lapse
arengut, sisemisi tarvidusi ja hingeelu. Koolis peaks Opilasel olema vdimalik ise enese
arenemise kallal tegev olla, kus kasvatus iiha enam enesekasvatuseks kujuneb. Oppe-
tods on vaja arvestada Opilaste individuaalseid huvisid ja kalduvusi. Iga kooliaste
peaks olema erinevaid vdimalusi pakkuv ja diferentseeritud. Laps peab saama ennast
vabalt midravaks inimeseks, mis on ka arenemise 10ppeesmirk. Koolitods pidagu
meeles, et tdiskasvanute mote ei iihti igakord laste motete-tddemustega. Kasvatustoo

aluseks peaks olema eeskitt pedagoogiline psiithholoogia ja pedoloogia. (1993a, 171)
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Peeter Pollu métte kohaselt peame me last seesmiselt iimber kujundama ja temas pei-
tuvaid algeid kasvama pannes arvestama lapse loomulikkudele huvidele ja kalduvus-
tele kohandatud dppega. Kaldub laps nt praktilisele tegevusele, kool aga sunnib teda
aastaid teostama peamiselt mitmesuguste raskelt omandavate teadmistega, siis nideb

Opetaja rohkesti vaeva ja valmistab Sppimisel Opilasele palju vaeva. Ja mis on tule-
mus? Opilane omandab mingisugused teadmiste raasukused, millest rddmu ei tunta ja
védrtust ei leita. Sellega kaasneb, aga iildine huvide kadu teadmiste vastu, toopolga-

mine, vaimne ja fiiiisiline loomeloidus. (1993b, 226)

Individuaalsuse printsiip 1dhtub sellest, et dppurid on oma iselaadis, individuaalsuses
viga lahkuminevad intelligentsi, karakteri, temperamendi, eluvormi poolest ning abi-
ndusid ja vahendeid tuleb valida sellekohaselt. Kasvatuses vdiks seda printsiipi ndnda
formuleerida: toimeta ndnda, et sinu abindud oleksid vastavad kasvandiku hingelaadi
isedrasustele, kuid ilma et see kaaskasvandikesse mojuks eksitavalt vdi rikkuvalt.
(Pold 1993c, 70) Pold soovitas dpilase individuaalsust igakiilgselt tundma Oppida ja
tema kohta “isikuleht” sisse seada, mille pohjal on vdimalik vaadelda dpilase arengut.
Lapsepérasuse printsiip peab tihtsaks, et kdik mis pedagoogiliselt ette voetakse, oleks
ndnda seatud, et ta vastaks lapse igakordse arenemisastme viirtus- ja otstarvete siis-

teemile. (libid., 67)

Need P. Pollu poolt esitatud printsiibid leiavad rakendamist ka t605petuses praegu.
Oppet66s erinevate tooesemete planeerimise ja valmistamise juures arvestagu dpilaste
eripiraga. Ka olgu ope lastele arusaadav ja tuginegu nende kogemustel ning elul. Olu-
line ei ole, et kdik dppurid teeksid toddpetuse tundides iihesuguseid todesemeid, seda
nii arvuliselt kui ka kujunduselt vaid ldhtugu igaiihe arenguvdimetest. Mdnele Sppuri-
le on vaid iihe praktilise tooeseme planeerimine ja koostamine dppeveerandi jooksul
juba tdsine pingutus, teisele ei valmista kolme-nelja tdoeseme meisterdamine suure-
mat raskust. Tahtis on, et me ei unustaks arendamast dppurite oskusi ja motiveerimast

nende tootahet.

Loov tegevus kui

oppimise stimulaator
Kritiseerides tolleaegset kooli toob Peeter Pold vilja, et dppimiskool pakub liiga vihe

voimalusi iihiseks loovaks to0ks, kus vastastikune aitamine ja toetamine, vaba mdtete
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vahetamine ja iiksteise dratamine tarvilikku edendamist leiaksid (1993a: 27). Ning
jargmistel lehekiilgedel lisab ta: ‘Ei ole kiillalt silmas peetud, et lapse hing sellele,
mida temale pakutakse, mida temas dratada tahetakse, huviga peab vastu tulema, et
teadmine temale enesele tdeks peab saama, mida ta 14bi elab ja tunneb. Inimeste
teadmine on kahesugune: iiheltpoolt teadmine, mis teistelt saadud, véljastpoolt sisse
toodud, teiselpool teadmine, mis oma dranidgemise peal pShineb, oma hinges kasva-
nud. Teiste teadmist vdib Oppimise teel omandada, niisama nagu mdnda mehaanilist
osavust vOi vOimist. (..) Oma drandgemise peal pohinevat teadmist ei Opita teistelt,
see kasvab inimeses eneses, ta on tema enese dratundmise vili. See teadmine teeb hin-
ge suuremaks ja rikkamaks, paneb ta uute kiisimuste siinnitamisel liikuma, kihutab

teda otsima, paremat piitidma” (/ibid., 29).

Juba siis rohutati noorte kasvatamisel ja arendamisel seda, et neile ei antaks kiitte
valmis juhendeid ja dppematerjale. Opetaja oskusliku juhtimise abil suunab Sppurit
selles suunas, et nad ise loovust kasutades jouaks isetegemise ja uurimise teel arusaa-
misele asjade olemusest ja toimimisest. Opetamisel podraku rohkem tihelepanu loo-

mingulisele iseseisvale dppimisele.

To6- ja tehnoloogiadpetuses on oluline Oppuri enda tehnoloogilise otsustusvdime
arendamine ja selle igakiilgne toetamine ning iseseisva tegevuse ning mdotlemise vas-
tastikune mgju. See innustab neid loominguliselt genereerima ideid ja lahendusi ning
looma ise uut tehnoloogiat. Koolitund peab véimaldama dppuril dppida teostama end
nii iseseisvas t00s kui ka meeskonnatdos. To6- ja tehnoloogiadpetuse tundides opilas-
te eneseteostus loovate projektidega vdoimaldab neil tunnetada tulevasi tegevusi, mis
ootavad neid aastate pirast tooelus. Need teadmised ja praktilised oskused, mis tundi-
des omandatakse, peavad aga vastama 21. sajandi ithiskonna vajadustele ja ndudmis-

tele.

Autoriteet ja vabadus

isiksuse kujundaja
Harjumuste korval on eeskujul kasvatuses suur tdhtsus. Eeskuju pShineb eelkdige
jareleaimamisele. Lapsele on iseloomulik, et tema sensoorsed tajumused kergesti esile
kutsuvad motoorseid liitkumisi. Sagedasti kordab laps veel tiikkk aega seda jérele, mida

ta ndinud: meelespidamine kestab edasi ja kutsub esile vastavad liigutused. Jireleai-
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mamine voib otsekohene olla, st voib jidrgneda kohe nidhtud tegevusele, voi kaudne, st
voib siindida mone aja pirast meelespidamise mdjul. Eeskuju mdju pdhineb teiseks
veel tundmustel. Laps aimab hea meelega jarele neid, kes talle meeldivad, keda ta
armastab, kellest ta lugu peab, kes on talle autoriteediks. (P6ld 1993c, 91) Pald lisab
sellele veel juurde: ,Kus ka Opetaja andub tiie teadvusega, tdiest armastusest, lugup i-
damisest asjale, seal vdidab ta hinged, vdidab ise lugupidamise. Seal on autoriteet

eeskuju”(libid., 74).

Autoriteeditundmist saab kasvatada ka sel teel, et Opilast varakult harjutatakse tarvi-
tama siimbolvidirtusega vorme, kombeid ja viise kditumises, mitmekiilgne kéditumine
piihades paikades, kord klassis, tinaval jne (libid., 76). Nii nt saab t660petuse tundi-
des kasutada dpetamisel-kasvatamisel mitmesuguseid rahvakalendri téhtpéevi ja riigi-
piihi. Vastavalt sellele saab 6ppida valmistama ka puidust rukkilille, mardimaski, jou-

lutdhte, metsaskulptuure jms.

Pollu arvates on autoriteet tarvilik selgrooks, kondikavaks, toeks, mis aitab oppurit
end sisemiselt koguda ja organiseerida; vabadus on see, millega algab personaalsus,
iseennast méiérav, iseenese eest vastutav inimene. Vabadusele oleme kutsutud koik,
kuid autoriteedi kaudu. Téhtis on, et distsipliini- ja korra ndudeid ei teostataks dres-
suuripdraselt, apelleerides alamatele ning meelelistele motiividele, vaid et nad ,t61-
gendataks inimese sisemise hinge keelde* Seejuures peab juhtivaks vaatekohaks
olema #ratada Opilases diget lugupidamist enese vastu, lugupidamist parema mina

vastu. Selliselt lahkas P. P6ld vabaduse ja autoriteedi kiisimust. (libid., 79)

Oppurite digete harjumuste kiipsemist ja siivenemist soodustab suurel méiral kindel
kord ja distsipliin. Nagu igas perekonnas p.o médratud kindel elukord, nii ka koolis
oma kindlasti formuleeritud koolikord, mis kooli iihiselu méérab. Kasvades kindla
korra jdrgi, mida kdik tdidavad, mis koikidele kohustuslik, harjub dppur sellega, mis
kooli iihistele iilesannetele vajalik. (Pold 1993c, 90) Meie hidda on traditsioonide, s.t.
kommete, harjunud viiside puudumine, mis annaksid stabiilsuse. Traditsioonides pei-
tub vaimsus, mis meile nii silma hakkab vanades haritud maades, pdliste haritlaste
juures. (libid., 85) Meile ei ole traditsioonid veel kiillaldaselt juurdunud, tihti votame
kahel kéel vastu vodramaiseid teooriaid ja Opetusi, motlemata sellele kas see on vas-

tuvdetav ka meie kultuurile, dppuritele ja Opetajatele. Iga uus ei sobi meile, iga uus ei
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kdivitu meil. Need seigad meenuvad meile siis, kui otsime ebadnnestunud dppe taga-

jérgedele pdhjusi ja selgitusi. Vdib-olla on siis juba hilja muutusi tagasi votta.

P. Pold ei pooldanud podhimdtteliselt Saksamaalt tuntuks saanud ,, vabakooli‘; r e-
formpedagoogika teooriat, mille sisus rohutati, et ainult midravaks saab lugeda opi-
laste individuaalsed isedrasused ja vajadused. Selle jdrgi pidi kasvatuse siht lapsest
endast vilja kasvama ja kasvataja peab ,fummas aukartuses ootama lapsehinge ilmu-
tusi‘ Kasvatus, milles ndutakse, et ta laseb last areneda vastavalt ta loomulikele tun-
gidele, jitab lapse temas peituvate tungijoudude méngukanniks, neid teadlikult suu-
namata. (Elango 1996, 69) Pollu arvates oli reformpedagoogilise suuna ldhenemine
liialt subjektivistlik ja ei arvestanud iithiskonna kultuurilisi ndudeid. P. P6ld esitab
kiisimuse, et milles seisab vabadus kasvatuses? Ja vastab, et Opilasele tuleks jitta
vOimalus otsustamisel valida, otsust teostada, muuta, selleks abindusid otsida, selle
juures ka eksida, et ise targaks saada. Opilane tuleb seada olukordadesse, kus ta ise
saab toimetada, seda nii midngus, tegevuses kui ka korralduste tditmisel. Ja samas li-
sab, et pole vabadust ilma organisatsioonita. Laps peab kdrgemaid vidirtusi tundma
oppima, libi elama. Temas kasvagu vaimne individuaalsus. ( 1993c, 78) Oppetod
korraldamisel arvestatagu Oppurile antava vabadusega, talle vdib anda ette teatud tin-
gimused, mille jargimine on otstarbekas. Nende raames vdimaldada tal leida ja luua.
Arengus edasijoudnutele antagu rohkem vabadust, nii saab Oppur ise siinteesida uusi
teadmisi varasemate najal. Aukohal olgu visadus, leidlikkus, ettevotlikus, ausus, ko-

hustus- ja vastutustunne.

Kokkuvote

Analiitisisime Peeter Pollu seisukohti, mida saab silmas pidada t660petuse korralda-
misel meil tidna Eestis. Artiklist tulenevalt saame tuua vélja alljirgnevad jdreldused
too0petuse tohustamiseks: rohkem tdhelepanu poorata kasvatusvairtustele, eeskitt
kolbelistele viirtustele; kasvatus ja Opetus toimigu kisikides; viltida koolitdds ainult
teadmistele orienteeritud Opet; piilida siduda koolidpet tegeliku eluga; senisest enam
rakendada tundides praktilist tegevust; arvestada individuaalsuse ja lapsekeskse dppe-
ga; loovtegevuse vdimaldamine koolitoos ning nditlikustamise ja harjumuste prakti-
seerimine. Need komponendid on omavahel seotud ja tdiendavad iiksteist. PShikooli

ja giimnaasiumi riiklik dppekava sitestab kooli dppe- ja kasvatuseesmérgid, omanda-
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tavad piddevused (sh véartuspidevused), Opetuse integratsiooni alused jne. (Pdhikooli
...2002, 872) Oppekava arendamisel saab paljuski lihtuda Peeter Péllu seisukoht a-
dest. Analiiiisitud kasvatusvéértustele haakuvad ja lisanduvad ka Johannes Kiisi di-
daktilised késitlused ning tol ajal tunnustatud vaated, mille najal saab kujundada t66-
Opetuse kui Oppeaine baasi. Lithike artikkel ei voimaldanud ruumi puudusel poorata

tahelepanu nendele aspektidele, mida aga piiiian edaspidi késitleda doktoritdos.

Lopetuseks kolagu Aleksander Elango mdte, mis esitati kolmandal rahvusliku kasva-
tuse kongressil, Peeter Pollu elut6o tihtsusest tdnapéeval: ,Kui jdlgida t66d meie ko o-
lides ja teistes kasvatusasutustes, siis paistab silma pedagoogikateaduste siigav kriis ja
sellest tulenev kasvatajate peataolek. Sestsaadik, kui 1960-ndatel aastatel lddnes vo-
hanud uute vasakpoolsete liikumine traditsioonilise kasvatuse alused kdikuma 16i ja
eksistentsialistlikult filosoofialt ning freudismilt tuge leidis, on autoritaarse kasvatuse
loosung tekitanud tdelise segaduse ja anarhia kasvatuse maailmas. Nii lddnes kui meil
annab see teravalt tunda. Tosi kiill, tuginedes sajandite jooksul kujunenud selgroole ja
traditsioonidele saavad lddne rahvused sellest kriisist kergemini jagu. Meil aga v&ib
peataolek kujuneda ohtlikuks, seda enam, et moodunud okupatsiooni aastatel meie
kasvatusviirtuste hinnang pohjalikult muutus. Niib, et pdérdumine meie oma rahva
traditsioonide, eriti Peeter Pollu pedagoogilise parandi poole aitab ehk meil monin-

gaidki probleeme lahendada* (1997, 16).
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